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ABSTRAK

Ilmu tatabahasa Arab merupakan asas penting dalam penguasaan bahasa kerana ia menumpukan kepada struktur ayat
dan fungsi kata dalam konteks. Kajian ini bertujuan untuk meneliti hubungan antara strategi pembelajaran Tatabahasa
dengan pengetahuan bahasa Arab sedia ada dalam kalangan pelajar Sekolah Menengah Agama Rakyat (SMAR) di
daerah Kota Setar, Kedah. Kajian ini menggunakan reka bentuk tinjauan dengan soal selidik sebagai instrumen dan
melibatkan 97 orang pelajar tingkatan lima yang dipilih melalui pensampelan rawak strata berkadaran daripada
populasi keseluruhan yang berjumlah 133 orang pelajar. Hasil analisis menggunakan ujian korelasi Spearman's Rho
menunjukkan terdapat hubungan yang signifikan dan positif antara strategi pembelajaran Tatabahasa dan pengetahuan
bahasa Arab sedia ada, dengan nilai r = 0.79 dan p < 0.001, menandakan kekuatan hubungan yang tinggi. Dapatan ini
mengesahkan bahawa aplikasi strategi pembelajaran Tatabahasa yang berkesan mempunyai hubungan dalam
merangsang perkembangan pengetahuan bahasa Arab pelajar, sejajar dengan teori Pawlak (2018) yang menekankan
peranan strategi tatabahasa dalam mengembangkan pengetahuan eksplisit dan tersirat serta memperkukuh pemahaman
melalui maklum balas pembetulan. Implikasinya, guru bahasa Arab disarankan untuk merancang pengajaran
Tatabahasa secara strategik dan kontekstual bagi memperkasa kemahiran berbahasa pelajar, khususnya dalam aspek
pertuturan dan penulisan.

Kata Kunci: Tatabahasa, strategi pembelajaran Tatabahasa, pengetahuan bahasa Arab sedia ada

ABSTRACT

Arabic grammar (Nahu) served as a fundamental component in mastering the Arabic language, as it helped learners
correct linguistic errors and construct accurate sentence structurves. This study aimed to examine the relationship
between grammar learning strategies and existing Arvabic language knowledge among Form Five students in government-
aided religious secondary schools (Sekolah Menengah Agama Rakyat, SMAR) in the Kota Setar district, Kedah. A
survey research design was employed using a questionnaire as the main instrument. A total of 97 Form Five students
were selected from a population of 133 students through proportionate stratified random sampling. Inferential analysis
using Spearman’s Rho correlation revealed a significant and positive relationship between grammar learning strategies
and students’ existing Arabic knowledge, with a correlation coefficient of r = 0.79 (p < 0.001), indicating a strong
association. These findings confirmed that students who frequently applied effective grammar learning strategies tended
to demonstrate greater proficiency in Arabic knowledge. This outcome aligned with Pawlak’s (2018) theory, which
emphasized the role of grammar strategies in fostering both explicit and implicit knowledge, as well as in addressing
linguistic errors through corrective feedback. The study suggested that Arabic language teachers should incorporate
diverse and contextually relevant grammar strategies to enhance students’ communicative abilities, particularly in
speaking and writing.
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PENGENALAN

Bahasa Arab terus mendapat pengiktirafan sebagai salah
satu bahasa utama dunia, bukan sahaja dalam bidang
keagamaan, tetapi juga dalam konteks diplomasi, keilmuan
dan komunikasi antarabangsa. Namun begitu, pembelajaran
bahasa Arab sebagai bahasa kedua sering kali berdepan
pelbagai cabaran. Pelajar menghadapi kesukaran akibat
kerumitan sistem tulisan, struktur sintaksis yang kompleks
dan keluasan kosa kata yang dimiliki bahasa ini (Almelhes,
2024). Tambahan pula, kekurangan guru yang terlatih,
kurikulum yang tidak selaras dengan keperluan semasa serta
batasan institusi turut menyumbang kepada keberkesanan
yang rendah dalam proses pengajaran dan pembelajaran
bahasa Arab. Hal ini menimbulkan keperluan untuk
merangka pendekatan yang lebih relevan, responsif dan
mesra pelajar.

Di Malaysia, bahasa Arab memainkan peranan yang
besar dalam sistem pendidikan kerana kedudukannya
sebagai bahasa agama, ilmu dan komunikasi global (Mohd
Fadzli & Nik Mohd Rahimi, 2021; Nazirah Radin Salim,
2013). Bahasa ini telah diperkenalkan secara rasmi dalam
kurikulum kebangsaan dan diajar di sekolah aliran Arab,
sekolah berasrama penuh serta institusi pengajian tinggi
(Nor Huwaida et al., 2020; Wan Rohani et al., 2017). Sejak
tahun 1977, pelbagai usaha telah digerakkan termasuk
penggubalan Kurikulum Standard Sekolah Menengah
(KSSM) dan Kurikulum Bersepadu Dini (KBD), yang
menekankan tatabahasa sebagai komponen penting dalam
penguasaan bahasa (Bahagian Pendidikan Islam, 2023).
Namun, kajian mendapati bahawa pelajar masih lemah
dalam aspek tatabahasa, terutamanya dalam kemahiran
membina ayat dan penulisan, yang seterusnya memberi
kesan terhadap kejelasan komunikasi (Rosni Samah, 2012;
Che Raziah, 2009; Ellis, 1994; Norjuwaini Hanis & Harun
Baharudin, 2021).

Walaupun pelbagai ilmu bahasa seperti sarf (=),
balaghah (4£3L) dan isytiqaq ($\)) telah diperkenalkan,
masalah utama masih berkait rapat dengan strategi
pengajaran serta penggunaan bahan bantu mengajar yang
kurang sesuai (Eneng Komariyah & Hikmah, 2022). Di
samping itu, penguasaan imla’(s>l) dan jurang antara
bahasa lisan dan tulisan dalam kalangan pelajar juga masih
belum diteroka secara mendalam (Mu’alim & Anna, 2023).
Kajian juga menunjukkan bahawa tahap penggunaan
strategi pembelajaran tatabahasa berada pada tahap
sederhana hingga tinggi (Go et al., 2019; Nakachi, 2021;
Nguyen & Le, 2021). Dari sudut pencapaian, kebanyakan
kajian melaporkan hubungan positif antara penggunaan
strategi dan kejayaan dalam tatabahasa (Al-Shihri, 2019;
Cetinkaya & Tilfarlioglu, 2020), walaupun terdapat juga
dapatan yang menunjukkan hubungan negatif (Go et al.,
2019). Oleh itu, kajian ini bertujuan meninjau strategi
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pembelajaran tatabahasa Arab serta hubungannya dengan
pengetahuan sedia ada pelajar menengah agama ke arah
memperkukuh penguasaan bahasa secara menyeluruh dan
berkesan.

SOROTAN LITERATUR

PEMBELAJARAN TATABAHASA ARAB ATAU
NAHU

Nahu dari segi bahasa berasal daripada kata kerja Arab
naha—yanhii—nahwan (1 #- ~x-¥) yang membawa maksud
tujuan, arah, jalan atau jenis. Secara istilah, ia merujuk
kepada ilmu yang membincangkan kedudukan dan
hubungan perkataan dalam struktur ayat serta perubahan
baris akhir yang dikenali sebagai i rab (<) (Muhammad
‘Aid, 1989; Ibrahim Anis et al. 1972). Ibn Jinni (1903)
pula memperluas definisi ini dengan memasukkan aspek-
aspek seperti muthanna (., jamak (&), tasghir (<),
taksir (=5 dan idafah @\s)) yang merupakan komponen
penting dalam memahami mekanisme bahasa Arab secara
menyeluruh.

Kepentingan tatabahasa terletak pada peranannya
dalam memperbaiki kesalahan bahasa dan memastikan
penyampaian mesej jelas dan tepat. Oleh itu, ia adalah kunci
utama yang perlu dikuasai dalam mempelajari setiap bahasa
(Mohd Fauzi et. al, 2023). Ini kerana, penguasaan tatabahasa
yang betul serta tepat dapat mengelakkan kesilapan yang
besar dalam pertuturan dan penulisan terutama berkaitan
kefahaman makna (Mohd Fauzi et. al, 2023; Che Raziah &
Pabiah, 2008). Rentetan daripada itu, tatabahasa perlu diajar
bagi membantu pelajar bertutur dengan baik, seterusnya
membantu mereka dalam meningkatkan kualiti penulisan
khususnya bahasa Arab (Muhammad Irfan et. al, 2023; Wan
Rohani, 2018; Weaver, 1996). Sehubungan itu, pendekatan
pengajaran tatabahasa harus bersifat kontekstual dan
interaktif agar pelajar tidak melihatnya sebagai sekadar
kumpulan peraturan yang membosankan, tetapi sebagai
bidang yang dinamik dan bermakna (Dunn & Lindblom,
2003).

STRATEGI PEMBELAJARAN TATABAHASA

Strategi pembelajaran tatabahasa dalam pembelajaran
bahasa kedua telah mendapat perhatian luas dalam kalangan
penyelidik antarabangsa. Menurut Oxford (2017), strategi
ini merujuk kepada pemikiran dan tingkah laku dinamik
yang boleh diajar, dipilih dan digunakan secara sedar oleh
pelajar dalam konteks tertentu untuk meningkatkan
penguasaan tatabahasa secara terkawal kendiri. Seiring
dengan itu, Pawlak (2019) menyatakan strategi ini sebagai
pemikiran dan tindakan yang disengajakan dan digunakan
secara sedar untuk mengawal penggunaan struktur
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tatabahasa. Comajoan (2018) pula menekankan aspek
kawalan kognitif terhadap tugas pembelajaran, manakala
Nguyen dan Le (2021) mentakrifkannya sebagai langkah-
langkah khusus yang digunakan untuk meningkatkan
keberkesanan pembelajaran tatabahasa. Daripada definisi-
definisi ini, dapat dirumuskan bahawa strategi pembelajaran
tatabahasa merupakan gabungan pemikiran dan tindakan
yang digunakan secara sedar dan bersifat kawalan kendiri,
bertujuan meningkatkan penguasaan pelajar terhadap
struktur tatabahasa bahasa sasaran.

Strategi pembelajaran tatabahasa boleh dikategorikan
kepada enam jenis utama, iaitu strategi kognitif, metakognitif,
sosial, afektif, memori dan pampasan (Oxford, 2017).
Kajian lepas menunjukkan bahawa tiga strategi paling
dominan dalam model pembelajaran ialah strategi kognitif,
metakognitif dan sosial (Bayou, 2015; Gurata, 2008; Kemp,
2007; Pawlak, 2018), diikuti oleh strategi afektif (Bayou,
2015; Gurata, 2008), strategi memori (Bayou, 2015; Kemp,
2007) dan strategi pampasan (Bayou, 2015). Oxford (2017)
menekankan bahawa penggunaan strategi dipengaruhi oleh
pelbagai faktor seperti pendekatan pengajaran, tahap
perkembangan, jantina, latar belakang etnik dan linguistik,
serta nilai dan kepercayaan pelajar. Kajian tempatan oleh
Kamarul Shukri et al. (2000) turut menyatakan bahawa
aspek agama dan budaya turut mempengaruhi kecenderungan
penggunaan strategi pembelajaran.

Strategi kognitif merupakan strategi paling langsung
dalam membantu penghasilan dan pemahaman tatabahasa.
Pawlak (2018) mengklasifikasikan strategi ini kepada empat
kategori: SPT B1 (penghasilan dan pemahaman dalam tugas
komunikasi), SPT B2 (pengembangan pengetahuan secara
eksplisit), SPT B3 (pengembangan pengetahuan secara
tersirat), dan SPT B4 (mengurus maklum balas pembetulan).
Strategi ini sesuai digunakan oleh pelajar tahap pertengahan
dan remaja yang sedang dalam fasa memproses pengetahuan
(Lim et al., 2021; Vi et al., 2022; Kadir et al., 2020).
Bagaimanapun, strategi kognitif sering terjejas apabila
kaedah hafalan tradisional masih dominan dalam pengajaran
(Alsied et al., 2018; Abu Saa et al., 2022).

Strategi metakognitif pula melibatkan perancangan,
pemantauan dan penilaian proses pembelajaran. Ia dianggap
sebagai kemahiran eksekutif peringkat tinggi (O’Malley &
Chamot, 1990), yang merangkumi tindakan seperti memberi
perhatian terhadap struktur tatabahasa ketika membaca,
menjadual ulang kaji, dan mencari peluang untuk berlatih
(Pawlak, 2018). Namun, strategi ini sukar digunakan dalam
kalangan pelajar tahap pertengahan (Vi et al., 2022). Dalam
masa yang sama, strategi afektif yang menguruskan emosi
dan motivasi pelajar, didapati kurang digunakan apabila
pelajar kurang berminat, konservatif, atau enggan berkongsi
perasaan (Bayou, 2015; Alsied et al., 2018; Mulugeta &
Bayou, 2019).
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Strategi sosial melibatkan interaksi dua hala dengan
guru dan rakan sebaya. la banyak digunakan oleh pelajar
tahap pertengahan yang gemar belajar secara kolaboratif
(Pawlak, 2018; Kadir et al., 2020; Rima Juniar & Dinda
Carissa, 2020). Strategi ini memberi ruang untuk pelajar
mempraktikkan tatabahasa dalam komunikasi sebenar.
Seterusnya, strategi memori pula berfungsi dengan
mewujudkan perkaitan antara konsep, walaupun tidak
melibatkan pemahaman yang mendalam. Ia mudah
digunakan tetapi memerlukan kerajinan dan ketekunan
(Bayou, 2015; Vi et al., 2022). Akhir sekali, strategi
pampasan digunakan untuk mengatasi kekurangan dalam
penguasaan tatabahasa melalui penggunaan petunjuk
linguistik atau bukan linguistik. Walaupun kesannya
terhadap pembelajaran kurang signifikan (Pawlak, 2018),
ia berguna dalam persekitaran peperiksaan atau situasi
komunikasi yang memerlukan penyelesaian segera
(Mulugeta & Bayou, 2019).

Kajian terdahulu menunjukkan bahawa pelajar
universiti lebih cenderung menggunakan strategi kognitif
(Abu Saa et al., 2022; Azizmohammad & Barjesteh, 2020;
Vi et al., 2022), diikuti oleh strategi memori, sosial dan
metakognitif. Pelajar sekolah menengah pula dilaporkan
menggunakan strategi pampasan dan metakognitif
(Mulugeta & Bayou, 2019; Ahmad Darussalam & Rajafi,
2022), manakala pelajar sekolah rendah lebih cenderung
menggunakan strategi kognitif (Lim et al., 2021). Dari segi
bahasa sasaran, pelajar menggunakan strategi kognitif
semasa belajar bahasa Inggeris (Abu Saa et al., 2022; Lim
et al., 2021), strategi metakognitif untuk bahasa Arab
(Norjuwaini Hanis & Harun, 2021), dan strategi sama rata
antara kognitif dan memori dalam bahasa Vietnam (Vi et
al., 2022). Analisis berdasarkan negara juga menunjukkan
variasi: strategi kognitif paling banyak digunakan di Iran,
Jepun, Malaysia, Indonesia dan Vietnam, manakala strategi
lain seperti metakognitif dan sosial turut digunakan di
beberapa negara lain.

PENGETAHUAN SEDIA ADA

Pengetahuan sedia ada merujuk kepada maklumat,
kemahiran, dan pengalaman yang dimiliki oleh pelajar
sebelum mempelajari sesuatu yang baharu, dan ia terbukti
membantu mereka memahami dan mengaitkan konsep
baharu dengan lebih berkesan (Grouse et al. 2023; Freire
et al. 2021; Dzulkifli, 2023). Walaupun kajian dalam
pembelajaran bahasa Arab masih terhad, dapatan dari
bidang lain seperti Bahasa Melayu, Matematik dan Sains
menunjukkan bahawa pengetahuan terdahulu memberi
kesan langsung terhadap hasil pembelajaran (Zaenal &
Humaedah, 2021; Al - Naj’iyah et al., 2021; Julie & Rima,
2012).
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Proses pembelajaran berlaku apabila pelajar secara
aktif membina pengetahuan baharu berdasarkan
pengetahuan lama melalui capaian memori dan penaakulan
(Oanh & Nhung, 2022; Vaughn & Barnes, 2023; Euis,
2017). Guru pula perlu memahami tahap pengetahuan
pelajar bagi mengelakkan pengulangan isi atau pengajaran
yang terlalu sukar (Machaba & Lenyai, 2014; Barone,
2015). Pengetahuan ini juga berfungsi untuk meningkatkan
tumpuan dan penglibatan pelajar dalam proses memahami
teks atau naratif yang kompleks (Ee Ah Meng, dalam
Vaughn & Barnes, 2023).

Dalam konteks pengajaran moden, penguasaan guru
terhadap isi kandungan, pedagogi dan teknologi sangat
penting (Hill et al. 2020; Cimpoeru, 2001; Laudari & Prior,
2020). Integrasi teknologi secara bijak, seperti simulasi
dan media digital, mampu memperkaya pengalaman
pembelajaran dan menyokong perkembangan pemikiran
aras tinggi (Chai et al. 2011; Ali et al. 2023; Kara, 2021;
Melkonyan & Matevosyan, 2020; Zhang, 2021). Justeru,
guru perlu membina kompetensi digital dan pedagogi yang
kukuh agar pembelajaran dapat dilaksanakan dengan
berkesan dan relevan.

Pengetahuan sedia ada memainkan peranan penting
dalam pembelajaran bahasa Arab kerana ia membantu
pelajar mengaitkan maklumat baharu dengan pengalaman
lampau (Irfan et al. 2023; Damar & Hastuti, 2020). Walker
(2005) menegaskan bahawa guru yang baik perlu
mencungkil pengetahuan ini sebelum pengajaran bermula
agar pelajar lebih mudah memahami dan mengingat konsep
baharu (Akhsan & Ahmadi, 2022; Riwanda et al., 2021).
Apabila pengetahuan baharu dikaitkan dengan memori
jangka panjang, pelajar akan lebih fokus dan berminat
terhadap pelajaran.

Kesediaan belajar juga dipengaruhi oleh latar belakang
pelajar. Ee Ah Meng (2003) memberi contoh bahawa
pelajar luar bandar lebih mudah menghuraikan topik
berkaitan kampung berbanding pelajar bandar kerana
perbezaan pengalaman (Mu’alim & Anna, 2023). Dalam
pembelajaran bahasa Arab, aspek seperti Tatabahasa,
mufrodat (<) dan budaya Arab merupakan bentuk
pengetahuan yang boleh dimanfaatkan. Guru boleh
mencungkil pengetahuan ini melalui soal jawab dan aktiviti
kumpulan (Linda Ayu & Saptian, 2022).

Kajian ini memberi tumpuan kepada pengetahuan
sedia ada pelajar dalam aspek Tatabahasa dan kandungan
buku teks AI-Lughah Al-‘Arabiah Al-Mu asirah yang telah
dipelajari. Pengetahuan ini penting sebagai asas untuk
memahami pelajaran baharu serta mengaitkannya dengan
konteks budaya dan komunikasi (Indrawati & Nurafhni,
2021; Mohd Fadzli & Nik Mohd Rahimi, 2021). Pengajaran
yang mengambil kira pengetahuan sedia ada berupaya
menjadikan pembelajaran bahasa Arab lebih bermakna dan
berkesan.
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METODOLOGI

Kajian ini merupakan kajian kuantitatif berbentuk kajian
tinjauan di mana ia mengaplikasikan instrumen soal selidik
bagi mengenal pasti strategi pembelajaran Tatabahasa dan
hubungannya dengan pengetahuan bahasa Arab sedia ada
dalam kalangan pelajar tingkatan lima SMAR di negeri
Kedah. Justeru, populasi kajian ini terdiri daripada 133
orang pelajar tingkatan lima yang bersekolah di SMAR
daerah Kota Setar dan ia merupakan populasi yang besar.
Berdasarkan jadual persampelan Krejcie & Morgan (1970),
bagi populasi 133 orang, jumlah sampel yang perlu diambil
adalah 97 orang responden. Dalam pada itu, kajian ini juga
mengaplikasikan kaedah persampelan rawak strata
berkadaran dan rawak sistematik sebagai penentuan kepada
pemilihan sampel. Jadual 1 menunjukkan bilangan
responden tingkatan lima SMAR daerah Kota Setar, Kedah
yang terlibat sebagai sampel kajian.

JADUAL 1: Bilangan Pelajar Tingkatan Lima (SMAR) daerah
Kota Setar, Kedah mengikut frekuensi dan peratusan.

Bil. Nama Sekolah Frekuensi Peratusan (%)
1. Sekolah A 19 19.6
2 Sekolah B 49 50.5
3. Sekolah C 10 10.3
4 Sekolah D 19 19.6
Keseluruhan 97 100

Merujuk kepada jadual 1, terdapat empat buah SMAR
yang terlibat dalam kajian ini. Sampel daripada sekolah B
telah memberikan nilai frekuensi dan peratusan yang tinggi
iaitu 49 orang pelajar (50.5%) kerana para pelajar di
sekolah tersebut ramai. Nilai frekuensi kedua tertinggi
adalah sebanyak 19 orang pelajar (19.6%) yang berada di
sekolah A dan sekolah D manakala sekolah C menunjukkan
julat sampel terendah iaitu dalam lingkungan 10 orang
pelajar sahaja.

Di samping itu, instrumen soal selidik bagi kajian ini
telah diadaptasi dan diubahsuai daripada instrumen Pawlak
(2018) dan instrumen Noorazi Rani (2021). Rentetan
daripada itu, terbinalah instrumen kajian strategi
pembelajaran Tatabahasa dan hubungannya dengan
pengetahuan bahasa Arab sedia ada. Instrumen kajian ini
mengandungi tiga bahagian iaitu bahagian (A) 5 item
maklumat latar belakang responden; bahagian (B) 74 item
soalan strategi pembelajaran Tatabahasa dan bahagian (C)
25 item soalan berkaitan dengan pengetahuan bahasa Arab
sedia ada. Kesemua item set soalan soal selidik adalah
berbentuk penyataan positif dan responden perlu
menjawabnya mengikut skala lima mata sebagaimana yang
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telah ditetapkan. Dalam pada itu, ia juga telah melalui
proses kesahan dan kebolehpercayaan di mana kesahan
kandungan item bagi instrumen ini telah diteliti oleh dua
orang panel penilai iaitu daripada seorang pensyarah
bahasa Arab dan seorang guru bahasa Arab yang
berpengalaman. Manakala, kebolehpercayaan instrumen
telah diukur melalui prosedur Alpha Cronbach dan nilai
yang terhasil bagi instrumen kajian yang dibina ini adalah
0.97 (Sangat Tinggi).

Selanjutnya, kajian ini juga telah mengikuti prosedur
pengumpulan data kajian serta telah memperoleh kebenaran
daripada Jabatan Hal Ehwal Agama Islam Negeri Kedah
berdasarkan nombor rujukan surat Ruj. Kami: Dalam
Agama (K) PDDK 253 (47). Ini kerana, populasi yang
terlibat bagi kajian ini ialah para pelajar tingkatan lima
yang bersekolah di empat buah SMAR bawah kelolaan
Bahagian Pendidikan, Jabatan Hal Ehwal Agama Islam
Negeri Kedah (JAIK). Setelah mendapat kebenaran
daripada pihak yang berkenaan dan para pengetua SMAR,
proses pengumpulan data telah dijalankan di SMAR yang
terlibat dan data kajian yang diperolehi telah dimasukkan
ke dalam perisian program SPSS (Versi 27) serta dikod
berdasarkan pemboleh ubah-pemboleh ubah kajian. Akhir
sekali, data kajian dianalisis dengan menggunakan analisis
statistik deskriptif dan inferensi.

DAPATAN KAJIAN

STRATEGI PEMBELAJARAN TATABAHASA YANG
SERING DIGUNAKAN OLEH PELAJAR
TINGKATAN LIMA SMAR

Strategi pembelajaran Tatabahasa bagi kajian ini diukur
berdasarkan jenis strategi iaitu strategi pembelajaran
Tatabahasa metakognitif, strategi pembelajaran Tatabahasa
kognitif, strategi pembelajaran Tatabahasa afektif dan
strategi pembelajaran Tatabahasa sosial. Jadual 2
menunjukkan min dan sisihan piawai strategi pembelajaran
Tatabahasa yang sering digunakan oleh pelajar tingkatan
lima SMAR.
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JADUAL 2: Min dan Sisihan Piawai Strategi Pembelajaran

Tatabahasa
Strategi Pembelajaran Tatabahasa Min SP  Interpretasi
Metakognitif 326 0.74 Sederhana
Kognitif 3.19 0.74 Sederhana
Afektif 3.05 0.80 Sederhana
Sosial 3.78 0.87 Sederhana
Keseluruhan 327 0.71  Sederhana

Merujuk kepada jadual 2, pola penggunaan strategi
pembelajaran Tatabahasa dalam kalangan pelajar tingkatan
lima SMAR secara keseluruhannya adalah M = 3.27 dan
SP=0.71. Ini menunjukkan bahawa kekerapan penggunaan
strategi pembelajaran Tatabahasa adalah berada pada tahap
sederhana. la menggambarkan bahawa penggunaan strategi
pembelajaran Tatabahasa secara keseluruhan merupakan
perlakuan tindakan yang membawa maksud “selalu berlaku
pada saya” iaitu kenyataan ini adalah lebih kurang separuh
(50%) berlaku pada diri pelajar. Dalam pada itu, strategi
sosial telah memaparkan nilai min dan sisihan piawai yang
paling tinggi berbanding strategi yang lain iaitu M = 3.78,
SP=0.87. Ini menunjukkan bahawa pelajar tingkatan lima
SMAR kerap menggunakan strategi sosial dalam
pembelajaran Tatabahasa mereka.

PENGETAHUAN BAHASA ARAB SEDIA ADA DALAM
KALANGAN PELAJAR TINGKATAN LIMA SMAR.

Pengetahuan bahasa Arab sedia ada dalam kajian ini hanya
berfokus kepada pengetahuan dalam bidang ilmu
Tatabahasa bahasa Arab, maklumat tentang isi kandungan
buku teks yang telah dipelajari oleh pelajar tingkatan lima
SMAR daripada mata pelajaran A/-Lughah Al-‘Arabiah
Al-Mu’asirah serta pengetahuan sedia ada pelajar tingkatan
lima SMAR yang boleh membantu mereka untuk lebih
mudah memahami semasa mempelajari mata pelajaran
Al-Lughah Al-‘Arabiah Al-Mu’asirah. Jadual 3
menunjukkan bahawa min dan sisihan piawai pengetahuan
bahasa Arab sedia ada dalam kalangan pelajar tingkatan
lima SMAR.

JADUAL 3: Pengetahuan Bahasa Arab Sedia Ada

Kod Pernyataan Min SP Interpretasi
c1  Sayaboleh mengenal pasti kata nama ('), kata kerja (=) dan kata sendi (= ~) 421 0.94 Tinggi
dalam bahasa Arab dengan mudah.
2  Sayaboleh membezakan antara kata nama maskulin ("4 /) dengan kata nama 4.05 1.21 Tinggi
feminin (& 3 eol).
€3 Saya mampu menyenaraikan sekurang-kurang 5 kata sendi; harf Jar (A1 5 ). 422 111 Tinggi
c4  Sayaboleh mengenal pasti ganti nama bersambung (L2 x.>) dengan ganti nama 3.39 1.25 Sederhana

tidak bersambung ( }zé x>) dengan betul.

bersambung ...
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... sambungan.

C5  Saya boleh mengenal pasti kata kerja lepas (2 Jaalhy, kata kerja sedang (z Lall Jadll) 3.81 1.05 Tinggi
dan kata perintah (»Y! J=3) dengan betul.

C6  Saya boleh menggunakan konjugasi kata kerja bahasa Arab (mentasrif fi’il) 3.04 1.17 Sederhana
(i) w27 dengan betul.

C7  Saya boleh menyenaraikan sekurang-kurang tiga tajuk utama nahu dalam subjek 3.82 1.24 Tinggi
Al-Lughah Al-‘Arabiah Al-Mu’asirah.

C8  Saya boleh mengenal pasti sekurang-kurang tiga bentuk latihan nahu yang terdapat 3.70 1.17 Tinggi
dalam buku Al-Lughah Al-‘Arabiah Al-Mu’asirah.

C9  Saya boleh menjelaskan kembali secara lisan sekurang-kurang tiga jenis struktur 3.47 1.20 Tinggi
nahu yang terdapat dalam buku Al-Lughah Al-‘Arabiah Al-Mu’asirah.
(Contohnya: JsWl ¢ iUl ¢ eld dan sebagainya).

C10 Saya boleh menulis sekurang-kurang tiga jenis struktur nahu bahasa Arab yang 391 1.09 Tinggi
terdapat dalam buku Al-Lughah Al-‘Arabiah Al-Mu’asirah.
(Contohnya: « Jyis « 2415 T4zl dan sebagainya.

ci Saya boleh menjelaskan ciri-ciri kata nama (~), kata kerja (=) dan kata sendi 3.82 114 Tinggi
(< ~) bahasa Arab dengan betul.

Cl12 Saya boleh membezakan ciri-ciri kata nama maskulin ( 5"i» ~!) dengan kata nama 391 L15 Tinggi
feminine (& 3+ o) bahasa Arab.

C13  Saya mampu mengesan kesilapan penggunaan kata sendi; harf Jar ( &) =4 ~) dalam 3.67 1.16 Tinggi
ayat.

Cl4 Saya mampu memberi sekurang-kurang tiga contoh ayat menggunakan ganti nama  3.06 1.10 Sederhana
bersambung ( }«2x n~>) dan ganti nama tidak bersambung ( =i ) dengan betul.

C15  Saya boleh menukar bentuk ayat menggunakan kata kerja sedang (g 2l =) kepada 3.23 1.16 Sederhana
ayat menggunakan kata perintah ( »Y! ).

C16  Saya boleh membetulkan kesilapan penggunaan ganti nama ( jl)ly dalam ayat. 3.1 112 Sederhana

C17 Saya boleh meringkaskan sekurang-kurang tiga tajuk yang dipelajari dalam buku  3.22 1.22 Sederhana
rujukan Al-Lughah Al-‘Arabiah Al-Mu’asirah.

C18 Saya boleh menerangkan secara mendalam empat kemahiran bahasa Arab yang  2.88 1.11 Sederhana
dipelajari dalam buku rujukan Al-Lughah Al-‘Arabiah Al-Mu’asirah.

C19 Saya boleh menjelaskan sekurang-kurang tiga bentuk latihan yang terdapat dalam  3.20 1.14 Sederhana
buku rujukan Al-Lughah Al-‘Arabiah Al-Mu’asirah.

C20 Saya boleh memberi contoh sekurang-kurang tiga jenis struktur nahu bahasa Arab  3.35 1.13 Sederhana
yang terdapat dalam buku rujukan Al-Lughah Al-‘Arabiah Al-Mu’asirah.

C21  Saya boleh menggunakan bentuk-bentuk latihan yang terdapat dalam buku rujukan  3.07 1.04 Sederhana
Al-Lughah Al-‘Arabiah Al-Mu’asirah untuk digunakan dalam subjek-subjek lain.

C22 Konsep tatabahasa Arab yang dipelajari membantu saya untuk lebih memahami  3.13 1.22 Sederhana
pembelajaran bahasa lain seperti bahasa Inggeris.

C23  Saya boleh membetulkan kesalahan dalam ayat bahasa Arab. 3.02 1.16 Sederhana

C24  Saya boleh membalas e-mel menggunakan bahasa Arab. 231 1.15 Rendah

C25 Saya boleh menerangkan kandungan buku rujukan bahasa Arab yang telah dibaca  2.79 1.17 Sederhana
kepada rakan saya.
Keseluruhan 342 0.09 Tinggi

Merujuk kepada jadual 3, pengetahuan bahasa Arab
sedia ada dalam kalangan pelajar tingkatan lima SMAR
secara keseluruhannya adalah M = 3.42 dan SP=0.09. Hal
ini menunjukkan bahawa pengetahuan bahasa Arab sedia
ada tingkatan lima adalah berada di tahap yang tinggi.
Berdasarkan jadual tersebut juga, dapat dilihat bahawa
item pengetahuan bahasa Arab sedia ada C1 telah
memaparkan nilai min dan sisihan piawai yang paling

tinggi iaitu M = 4.21 dan SP = 0.94. Ini membuktikan
bahawa 83.5% pelajar tingkatan lima SMAR boleh
mengenal pasti kata nama (I, kata kerja (=) dan kata
sendi (= ~) dalam bahasa Arab dengan mudah.
Selanjutnya, nilai min dan sisihan piawai kedua
tertinggi adalah item pengetahuan bahasa Arab sedia ada
C2iaitu M =4.05 dan SP=1.21. Berdasarkan item C2 ini,
74.2 % pelajar tingkatan lima SMAR boleh membezakan
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antara kata nama maskulin (4 ) dengan kata nama
feminin (&3 . Akhir sekali, item pengetahuan bahasa
Arab sedia ada yang menunjukkan nilai min dan sisihan
piawai paling rendah adalah C24 iaitu M =2.31 dan SP =
1.15. Daripada item ini, hanya 15.4% pelajar tingkatan
lima SMAR boleh membalas e-mel menggunakan bahasa
Arab dan julat hanya dalam lingkungan 6 - 15 orang pelajar
sahaja.

HUBUNGAN ANTARA STRATEGI
PEMBELAJARAN TATABAHASA DENGAN
PENGETAHUAN BAHASA ARAB SEDIA ADA
DALAM KALANGAN PELAJAR TINGKATAN LIMA
SMAR.

Bagi mengenal pasti hubungan antara strategi pembelajaran
Tatabahasa dengan pengetahuan bahasa Arab sedia ada
dalam kalangan pelajar tingkatan lima SMAR, kajian ini
telah mengaplikasikan analisis inferensi iaitu ujian korelasi
Sperman’s Rho. Jadual 4 menunjukkan pekali korelasi
antara strategi pembelajaran Tatabahasa dengan
pengetahuan bahasa Arab sedia ada dalam kalangan pelajar
tingkatan lima SMAR.

JADUAL 4: Korelasi antara strategi pembelajaran
Tatabahasa dengan pengetahuan bahasa Arab sedia ada
dalam kalangan pelajar tingkatan lima SMAR.

Hubungan Antara Pemboleh Ubah r r? Sig.

Strategi Pembelajaran Tatabahasa - 0.79 0.62 <0.001
Pengetahuan Bahasa Arab Sedia Ada

Sig. Pada Aras 0.01

Jadual 4 menunjukkan bahawa terdapat hubungan
yang signifikan positif antara strategi pembelajaran
Tatabahasa dengan pengetahuan bahasa Arab sedia ada
dalam kalangan pelajar tingkatan lima SMAR. Nilai pekali
korelasi yang diperoleh adalah r = 0.79 dengan tahap
signifikan (p < 0.001). Menurut Cohen & Holiday (1982)
dalam kajian Suhaidah (2015), interpretasi nilai pekali
korelasi ini memaparkan kekuatan hubungan yang tinggi.
Dalam pada itu, dapatan ini juga membuktikan bahawa
semakin berkesan strategi pembelajaran Tatabahasa yang
digunakan, semakin tinggi pengetahuan bahasa Arab sedia
ada yang dimiliki oleh pelajar. Hal ini juga secara tidak
langsung membuktikan bahawa pendekatan strategi
pembelajaran memainkan peranan penting dalam
menyokong penguasaan awal pelajar terhadap bahasa Arab.

PERBINCANGAN

Hasil analisis deskriptif pengetahuan bahasa Arab sedia
ada bagi kalangan pelajar tingkatan lima SMAR
menunjukkan berada di tahap yang tinggi. Akan tetapi,
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terdapat satu item pengetahuan bahasa Arab sedia ada
berada di tahap yang rendah iaitu item C24. Daripada item
ini, hanya 15.4% pelajar tingkatan lima SMAR boleh
membalas e-mel menggunakan bahasa Arab dan julat hanya
dalam lingkungan 6 - 15 orang pelajar sahaja. Hal ini
menunjukkan bahawa para pelajar kurang didedahkan
dengan pengetahuan bahasa Arab dalam kemahiran
komunikasi kerana ia amat memerlukan penguasaan
kesemua komponen-komponen bahasa Arab khususnya
aspek tatabahasa. Oleh itu, ia menjadi sukar buat para
pelajar dan guru tambahan pula apabila mereka perlu
mengesan kesalahan serta membetulkannya dalam bahasa
Arab dengan tepat. Dalam pada itu, ia juga bukan hanya
melibatkan kemahiran tatabahasa sahaja malah ia juga
merangkumi kemahiran penggunaan teknologi. Bertitik-
tolak daripada permasalahan tersebut, para tenaga pengajar
bahasa Arab haruslah mengadunkan sesi pembelajaran
bahasa Arab dengan jaringan teknologi agar kompetensi
parapelajar dalam bidang bahasa Arab dapat dipertingkatkan
lagi.

Hasil analisis deskriptif bagi pola penggunaan strategi
pembelajaran Tatabahasa dalam kalangan pelajar tingkatan
lima SMAR berada pada tahap sederhana. Ini menunjukkan
bahawa hanya lebih kurang separuh (50%) pelajar kerap
menggunakan strategi pembelajaran Tatabahasa. Namun,
para pelajar tingkatan lima SMAR bagi kajian ini kurang
menggunakan strategi afektif. Hal ini terjadi mungkin
kerana mereka hanya berfokus kepada persediaan untuk
menjawab peperiksaan sahaja (Oxford et al, 2004). Dapatan
kajian menunjukkan bahawa terdapat hubungan yang
signifikan dan positif antara strategi pembelajaran
Tatabahasa dengan pengetahuan bahasa Arab sedia ada
dalam kalangan pelajar Tingkatan Lima SMAR, berdasarkan
ujian korelasi Spearman’s Rho dengan nilai r = 0.79 dan
p <0.001. Nilai ini menunjukkan kekuatan hubungan yang
tinggi menurut tafsiran Cohen & Holiday seperti dilaporkan
dalam kajian Suhaidah (2015), sekali gus menandakan
kesahan hubungan antara strategi pembelajaran dan
pengetahuan sedia ada (Samira et al., 2023). Penemuan ini
selari dengan dapatan terdahulu yang menyatakan bahawa
strategi pembelajaran memainkan peranan penting dalam
menstruktur pemahaman dan pengaplikasian bahasa Arab
secara efektif (Damar & Hastuti, 2020). Kajian ini juga
menyokong pandangan bahawa perkembangan penguasaan
bahasa Arab berkait erat dengan konteks sejarah dan
linguistiknya, khususnya sebagai bahasa wahyu dan ilmu
(Nor Huwaida et al. 2020).

Impak utama dapatan ini adalah pengiktirafan terhadap
keperluan strategi pembelajaran Tatabahasa yang lebih
sistematik dan bersesuaian dengan gaya pembelajaran
pelajar. Guru perlu lebih proaktif dalam membimbing
pelajar menggunakan pendekatan yang berasaskan
kefahaman kontekstual, bukan hanya hafalan hukum
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semata-mata (Akhsan & Ahmadi, 2022). Strategi yang
berkesan seperti pengajaran berasaskan induktif, latihan
berulang secara bertahap, serta penerapan kaedah
kolaboratif akan membantu pelajar mengaitkan konsep
Tatabahasa dengan penggunaannya dalam komunikasi
sebenar. Ini amat penting kerana penguasaan Tatabahasa
bukan sahaja menjadi asas kefasihan bahasa Arab, malah
menyumbang kepada peningkatan prestasi pelajar dalam
kemahiran menulis dan bertutur secara tepat dan bermakna
(Supeno & Iman, 2020).

Selain itu, kajian ini memberi implikasi langsung
kepada pembinaan kurikulum yang lebih responsif terhadap
keperluan pembelajaran Tatabahasa dan penguasaan bahasa
Arab secara keseluruhan. Kurikulum perlu disusun dengan
jelas dari segi objektif, peringkat pengajaran, strategi
penilaian, serta pemilihan bahan bantu mengajar (Linda
Ayu & Saptian, 2022). Aktiviti PdP juga perlu melibatkan
pengetahuan dan kemahiran menulis, yang membolehkan
pelajar mengaplikasikan tatabahasa Arab dalam bentuk
ekspresi bertulis yang tepat (Mu’alim & Anna, 2023).
Tambahan pula, pelaksanaan penilaian formatif yang tidak
berasaskan kertas (paperless formative assessment) dapat
membantu guru memantau perkembangan pelajar secara
lebih efisien dan memberi maklum balas yang segera dan
membina (Adella et al. 2022). Oleh itu, usaha memperkukuh
strategi pembelajaran Tatabahasa bukan sahaja
meningkatkan penguasaan linguistik, malah turut
memupuk keyakinan pelajar dalam menggunakan bahasa
Arab dalam pelbagai konteks komunikasi dan penulisan
ilmiah (Mohd Fadzli & Nik Mohd Rahimi, 2021; Nor
Huwaida et al. 2020).

KESIMPULAN

Dapatan kajian ini mengesahkan bahawa terdapat
hubungan yang signifikan dan positif antara strategi
pembelajaran Tatabahasa dengan pengetahuan bahasa Arab
sedia ada dalam kalangan pelajar tingkatan lima SMAR.
Hubungan ini menunjukkan bahawa semakin kerap dan
berkesan strategi pembelajaran tatabahasa diaplikasikan,
semakin tinggi tahap penguasaan pelajar terhadap elemen-
elemen asas bahasa Arab. Penemuan ini menyokong
kerangka teori oleh Pawlak (2018) yang menekankan
bahawa strategi pembelajaran tatabahasa bukan sahaja
memperkukuh pemahaman eksplisit dan tersirat, malah
membantu pelajar menangani kesilapan melalui maklum
balas pembetulan. Sehubungan itu, para guru bahasa Arab
disaran untuk merancang pengajaran Tatabahasa secara
lebih strategik dan sistematik dengan memanfaatkan
pelbagai strategi pembelajaran yang selaras dengan
keperluan pelajar dan objektif pembelajaran. Langkah ini
bukan sahaja akan memperkukuh pemahaman pelajar
terhadap struktur tatabahasa, malah turut memberi impak
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positif kepada penguasaan kemahiran bertutur dan
penulisan mereka. Walau bagaimanapun, kajian ini terbatas
kepada sukatan pelajaran Kurikulum Bersepadu Dini
Menengah Atas dan Tingkatan Enam Dini (KBD). Oleh
itu, kajian lanjutan disarankan untuk dijalankan ke atas
pelajar yang mengikuti sukatan pelajaran Kurikulum
Standard Sekolah Menengah (KSSM) bagi memperoleh
gambaran yang lebih menyeluruh dan representatif tentang
hubungan antara strategi pembelajaran Tatabahasa dan
penguasaan bahasa Arab dalam konteks pendidikan
semasa.
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