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ABSTRAK

Pendekatan pengajaran terbeza (differentiated instruction) merupakan pertimbangan terhadap perbezaan kecerdasan 
pelbagai murid dapat membantu murid untuk belajar dengan cara optimum mengikut aras atau situasi pembelajaran 
mereka. Kajian ini bertujuan untuk mengenal pasti hubungan elemen-elemen yang terdapat di dalam pendekatan 
pengajaran terbeza dan pengaruhnya terhadap kreativiti pengajaran  guru bahasa Arab. Seramai 148 daripada 236 
orang guru bahasa Arab di sekolah kebangsaan dalam negeri Melaka dipilih sebagai sampel secara pensampelan 
berkelompok atau kluster dengan membahagikan kesemua populasi mengikut daerah. Kajian ini menggunakan 
reka bentuk kajian tinjauan dengan menggunakan borang soal selidik sebagai instrumen kajian. Dapatan kajian 
menunjukkan bahawa terdapat hubungan positif yang signifikan antara pendekatan pengajaran terbeza dan kreativiti 
pengajaran guru bahasa Arab (r=0.78). Seterusnya, hasil analisis regresi berganda pula menunjukkan bahawa elemen 
pendekatan pengajaran terbeza iaitu rancangan pengajaran, kandungan pembelajaran serta produk pembelajaran 
merupakan peramal dan memberi pengaruh terhadap kreativiti pengajaran guru bahasa Arab (R2= 0.68). Oleh itu, 
kajian ini dapat memberi input yang baharu kepada pihak berkaitan untuk merancang program dan aktiviti yang 
berkesan khususnya dalam meningkatkan kreativiti pengajaran guru bahasa Arab melalui pendekatan pengajaran 
terbeza.

Kata kunci: Pengajaran terbeza; kreativiti pengajaran; guru bahasa Arab; pendidikan abad ke-21

ABSTRACT

The differentiated instruction approach is a consideration of the differences in intelligence of various students, which can 
help students to learn optimally according to their level or learning situation. This study aims to identify the relationship 
between the elements found in different teaching approaches and their influence on the creativity of Arabic language 
teachers. A total of 148 out of 236 Arabic language teachers in national schools in the state of Melaka were selected as 
a sample by group or cluster sampling by dividing the entire population by district. This study used a survey research 
design by using a questionnaire as a research instrument. The findings of the study have shown that there is a significant 
positive relationship between different teaching approaches and the creativity of Arabic teachers (r=0.78). Next, the 
results of the multiple regression analysis have shown that the elements of different teaching approaches, namely lesson 
plans, learning content, and learning products, are predictors and influence the teaching creativity of Arabic teachers 
(R2= 0.68). Therefore, this study can provide new input to relevant parties to plan effective programs and activities, 
especially in improving the creativity of Arabic language teachers through differentiated teaching approaches.
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PENGENALAN

Penerapan prinsip keadilan dalam konteks 
pembelajaran dan pemudah cara (PdPc) bilik 
darjah abad ke-21 perlu diberi perhatian oleh guru 
yang berfungsi sebagai individu yang memiliki 
ilmu pengetahuan dan kecekapan pedagogi dalam 
melayani kepelbagaian kecerdasan murid (Zurina 
et al. 2021). Prinsip ini turut ditegaskan oleh al-Attas 
(1992) di mana manusia seharusnya melakukan 
keadilan terhadap ilmu dalam penyampaian dan 
pemerolehan ilmu itu sendiri. Manusia perlu 
mengetahui batas penggunaan ilmu, keutamaannya 
serta menempatkan ilmu tersebut dengan wajar agar 
dapat menghasilkan sesuatu yang harmoni pada diri 
yang memiliki ilmu seterusnya memberi manfaat 
kepada murid yang mempelajari ilmu tersebut. Oleh 
yang demikian, aspek keadilan dalam penyampaian 
ilmu pengetahuan hendaklah diamalkan oleh guru 
supaya kesamarataan dalam penyampaian ilmu 
pengetahuan terlaksana.

Perkembangan dalam dunia pendidikan pada 
masa kini memfokuskan kepada perbezaan yang 
dimiliki oleh setiap anak didik. Hal yang demikian 
menyebabkan tugas menyampaikan ilmu dengan 
cara yang sama bagi semua murid untuk mencapai 
matlamat pembelajaran bukan tugas yang mudah 
(Daniel 2020). Kepelbagaian yang wujud ini harus 
difahami dan dipelajari seterusnya diintegrasikan 
dalam diri setiap pendidik bahawa setiap individu 
mempunyai cara tersendiri untuk dididik mengikut 
keperluan ilmu mereka. Berdasarkan kepada perkara 
tersebut, pendidikan yang adil dan saksama harus 
diberikan kepada murid dengan melihat jurang 
perbezaan keperluan, kognitif dan latar belakang 
semua murid (Halida & Zamri 2021). Justeru, 
pendidik memainkan peranan yang penting dalam 
melayani keperluan setiap murid di dalam kelas agar 
guru dapat merencanakan dengan baik proses PdPc 
bagi memaksimumkan kebolehan potensi individu. 

Hal ini bertepatan dengan matlamat utama 
Pembelajaran Abad Ke-21 (PAK21) yang menjurus 
kepada pembelajaran yang berorientasikan murid 
dengan mengambil kira perbezaan jurang pencapaian 
antara murid. Hal ini selari dengan kehendak salah 
satu objektif yang terdapat dalam Pelan Pembangunan 
Pendidikan Malaysia (PPPM) 2013-2025 iaitu 
merapatkan jurang pencapaian antara murid perlu 
dilaksanakan dalam PAK21. Di sini peranan guru 
dalam melaksanakan pendekatan pengajaran terbeza 
merupakan satu keperluan. Pendekatan pengajaran 
terbeza merupakan pengajaran yang responsif 

terhadap keperluan individu yang unik melalui 
pendekatan pengajaran yang menggabungkan strategi 
yang pelbagai (Watts-Taffe et al. 2012). Setiap 
murid mempunyai keutamaan pembelajaran yang 
berbeza dan tujuan pendekatan pengajaran terbeza 
adalah untuk membuat pilihan dalam penyampaian 
sesuatu pelajaran. Pendekatan pengajaran terbeza 
ini juga merupakan salah satu gaya pembelajaran 
murid yang berbeza-beza di dalam kelas (Weselby 
2014). Penekanan terhadap pendekatan pengajaran 
terbeza diyakini dapat memberi peluang kepada 
setiap murid untuk belajar dengan lebih baik bagi 
memperkembang potensi mereka jika keperluan 
belajar bagi setiap murid diambil kira oleh guru. 
Selain itu, aspek pembezaan (differentiation) 
menjadi satu aspek yang harus dilaksanakan untuk 
merealisasikan pembelajaran berpusatkan murid.

SOROTAN LITERATUR

PENDEKATAN PENGAJARAN TERBEZA

Pengajaran terbeza bermaksud merancang pengajaran 
untuk memenuhi keperluan individu sama ada guru 
membezakan dari aspek kandungan pelajaran, 
proses, produk atau persekitaran pembelajaran. Di 
samping itu, guru menggunakan kaedah penaksiran 
berterusan serta merancang kerja kumpulan fleksibel 
untuk menjadikan ia satu pendekatan pengajaran 
yang berjaya (Tomlinson 2000). Penekanan terhadap 
pendekatan pengajaran terbeza diyakini dapat 
memberi peluang kepada setiap murid belajar dengan 
lebih baik untuk memperkembang potensi mereka 
jika keperluan belajar bagi setiap murid diambil 
kira oleh guru. Selain itu juga, aspek pembezaan 
(differentiation) menjadi satu aspek yang harus 
dilaksanakan untuk merealisasikan pembelajaran 
berpusatkan murid. Berdasarkan kajian lepas juga 
mendapati pengajaran terbeza yang dijalankan secara 
berkesan dan konsisten memberikan implikasi yang 
positif terhadap semua golongan murid di setiap 
tahap persekolahan yang terdiri daripada murid yang 
pintar cerdas sehingga ke murid yang mempunyai 
masalah pembelajaran (Rosidah & Nurahimah 
2020). Ini sekali gus membolehkan murid pelbagai 
keupayaan dalam satu bilik darjah mendapat peluang 
yang sewajarnya mengikut tahap keupayaan masing-
masing. 

Pengajaran terbeza bukan sahaja dapat 
mengoptimumkan pembelajaran dikalangan murid 
yang pelbagai bahkan ia dapat mendekatkan jurang 
kognitif di antara murid sederhana dan lemah. Hal 



Pengaruh Pengajaran Terbeza terhadap Kreativiti Pengajaran Guru Bahasa Arab Sekolah Rendah 37

ini adalah kerana fokus pengajaran guru berdasarkan 
kepada keperluan murid di dalam bilik darjah (Halida 
& Zamri 2021). Menurut Daniel (2020) pemupukan 
amalan pengajaran terbeza sangat penting untuk 
diaplikasikan dalam pembelajaran bilik darjah 
memandangkan amalan streaming classroom tidak 
lagi digunakan dalam sistem pendidikan di Malaysia. 
Hal demikian juga mampu mengurangkan beban guru 
dalam menghadapi sikap murid terhadap pelajaran. 
Selain itu, dengan adanya pengajaran terbeza, murid-
murid dapat mencapai objektif pembelajaran tanpa 
ketinggalan dalam sesuatu kemahiran.

Amalan pendekatan pengajaran terbeza juga 
dapat mendorong murid belajar dengan pelbagai 
kebolehan diri merangkumi murid yang berbakat dan 
murid yang mempunyai kecacatan ringan atau berat 
bagi menerima pendidikan yang sesuai dalam bilik 
darjah. Hal tersebut sekali gus dapat meningkatkan 
tahap motivasi dan penglibatan murid dalam 
pembelajaran seterusnya meningkatkan keyakinan diri 
murid dan rasa lebih dihargai. Selain itu, pengajaran 
terbeza juga dapat meningkatkan keseronokan murid 
terhadap pembelajaran di dalam bilik darjah (Roa’ani 
& Nor Rul Azlifah 2019). Amalan pendekatan 
pengajaran terbeza juga dapat memperlihatkan 
akhlak guru dalam mengajar. Guru akan dilihat 
berpengetahuan dan mahir dalam pelbagai kaedah 
mengajar yang kreatif. Guru yang bersikap meraikan 
kepelbagaian pelajar boleh digambarkan sebagai 
guru yang mesra dan bersifat penyayang sekaligus 
akan mendapat tindak balas positif daripada 
pelajar (Mohamad Khairi et al. 2019). Menurut 
Hall et al. (2003), pendekatan pengajaran terbeza 
membolehkan semua murid mengakses kurikulum 
bilik darjah yang sama dengan menyediakan 
bahan bantu, tugasan pembelajaran dan hasil yang 
disesuaikan dengan keperluan pembelajaran murid. 
Bahkan melalui pendekatan pengajaran terbeza 
juga, dapat memberi pilihan kepada guru untuk 
mengubah suai kurikulum, kaedah pengajaran, 
sumber yang digunakan, aktiviti pembelajaran dan 
kaedah penilaian mengikut keupayaan murid bagi 
memaksimumkan potensi serta peluang untuk semua 
murid. Selain itu juga, pendekatan pengajaran terbeza 
ini juga merupakan salah satu bentuk pembelajaran 
multimodal dan menjadi sebahagian daripada dasar 
yang ada dalam sistem pendidikan di Malaysia dalam 
usaha meningkatkan penguasaan murid terhadap 
pembelajaran khususnya dalam pembelajaran bahasa 
Arab (Siti Aishah & Che Suriani 2018).

Berdasarkan beberapa kajian lepas membuktikan 
bahawa kecemerlangan murid sangat bergantung 

dengan pendekatan atau strategi yang digunakan 
oleh guru terutamanya di kalangan murid yang 
mempunyai kepelbagaian kecerdasan dan keupayaan 
(Zamri et al. 2015). Tomlinson menjelaskan bahawa 
falsafah di sebalik pendekatan pengajaran terbeza 
ialah murid dapat belajar dengan baik apabila guru 
dapat menangani varian berdasarkan tahap kesediaan, 
minat dan profil pembelajaran secara berkesan 
manakala matlamat utama pengajaran terbeza 
pula ialah memaksimumkan potensi pembelajaran 
setiap murid (Tomlison 2001, 2003). Tomlinson 
& Allan (2000) menyatakan bahawa pengajaran 
terbeza merupakan integrasi daripada teori 
pembelajaran konstruktivisme, gaya pembelajaran 
dan perkembangan otak yang dipengaruhi oleh 
faktor individu seperti kesediaan murid, minat dan 
keutamaan kecerdasan terhadap motivasi, penglibatan 
dan pertumbuhan akademik mereka. Oleh yang 
demikian guru yang menggunakan pendekatan 
pengajaran terbeza perlulah mengambil kira latar 
belakang murid dari aspek gaya pembelajaran, bakat, 
kecerdasan dan membenarkan fleksibiliti dalam 
pembelajaran iaitu memberi peluang kepada murid 
untuk memilih sama ada melaksanakan aktiviti 
atau tugasan secara individu, berpasangan atau 
berkumpulan. Justeru, guru memainkan peranan 
yang sangat penting dalam memastikan pembelajaran 
tersebut dapat dioptimumkan oleh semua murid 
mengikut tahap dan kecenderungan murid di dalam 
bilik darjah dengan mencipta pengajaran yang 
berbeza dan bersesuaian.

KREATIVITI GURU BAHASA ARAB

Melalui Pelan Pembangunan Pendidikan Malaysia 
2013-2025, kerajaan berhasrat untuk memupuk 
pemikiran kreatif dan inovatif dalam kalangan 
setiap pelajar supaya mereka boleh berinovasi, 
mencipta kemungkinan baharu, dan mencipta 
idea atau pengetahuan baharu (Kementerian 
Pendidikan Malaysia 2013). Atas dasar itu, guru 
perlu menggunakan pengetahuan kandungan mata 
pelajaran, kaedah pengajaran dan pembelajaran 
dan pengetahuan teknologi untuk memudahkan 
pengalaman pembelajaran, mengaplikasikan 
kreativiti dan inovasi dalam interaksi bersemuka dan 
persekitaran maya dengan pelajar. Bagi memastikan 
keberkesanan PdPc, guru sebagai elemen utama 
mesti melaksanakan kreativiti dan inovasi secara 
praktikal (Mohammed Afandi & Mohd Effendi 
Ewan 2019; Rozaini et al. 2020). Perubahan yang 
sentiasa berlaku dalam dunia pendidikan menekankan 
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kepentingan kreativiti yang perlu dijadikan landasan 
oleh para pendidik bagi melahirkan generasi dan 
masyarakat yang kreatif. Soh (2000) menggalakkan 
guru untuk membina interaksi dengan murid dengan 
memberi ganjaran terhadap usaha dan penghasilan 
yang kreatif di samping membentuk persekitaran 
sosial yang menyokong amalan kreativiti melalui 
aktiviti pembelajaran.

Kreativiti pengajaran merupakan hasil daripada 
personaliti guru, pedagogi yang dilaksanakan serta 
sokongan pentadbiran sekolah terhadap penggunaan 
kreativiti dalam pengajaran (Aliza 2016). Selain itu, 
kreativiti pengajaran membawa maksud pengajaran 
berpusatkan murid yang merangkumi kaedah 
penyampaian kandungan, fleksibiliti guru memahami 
keperluan, minat dan idea murid serta topik yang 
memberi kesan kepada murid. Murid merupakan 
persekitaran utama yang diberi perhatian oleh 
guru semasa penyampaian pengajaran (Agus et al. 
2018).  Sehubungan itu, Maybin & Swann (2007) 
menyatakan bahawa seorang guru yang kreatif 
mampu memikirkan sesuatu yang berbeza dalam 
proses pengajaran serta membangunkan minat murid 
dalam pembelajaran dengan merancang aktiviti yang 
menarik bagi menarik perhatian murid.

Pemahaman terhadap situasi pembelajaran murid 
merupakan kemahiran yang sangat berguna dalam 
pengajaran (Roa’ani & Nor Rul Azlifah 2019). 
Kemahiran ini menuntut guru dapat menyediakan 
diri dengan maklumat yang diperlukan untuk 
membezakan kaedah mengajar mereka dalam kelas 
serta membolehkan semua murid belajar dengan 
cara yang paling berkesan. Pendekatan pengajaran 
terbeza merupakan pendekatan yang menyeluruh dan 
fleksibel yang melibatkan perancangan, persediaan 
dan penyampaian pengajaran untuk disesuaikan 
dengan keupayaan murid yang pelbagai di dalam 
bilik darjah. Pengajaran terbeza juga mengambil 
kira tahap pembelajaran murid, kecenderungan serta 
kemampuan pembelajaran sekali gus membolehkan 
murid untuk belajar secara optimum mengikut aras 
atau situasi (Kementerian Pendidikan Malaysia 
2019). 

Dalam situasi pendidikan bahasa Arab di 
Malaysia, aktiviti PdPc terhad di dalam kelas sahaja 
yang menyebabkan pelajar tidak mempunyai banyak 
pilihan untuk melakukan aktiviti luar kelas bagi tujuan 
pembelajaran bahasa. Faktor kesukaran sokongan 
luar kelas seperti miskin komunikasi, dan bahan 
pembelajaran menjadikan pembelajaran pelajar hanya 
terfokus di dalam kelas. Pelajar sewajarnya didedah 

dan dibekalkan dengan latihan-latihan strategi 
pembelajaran yang meningkatkan daya autonomi 
pelajar untuk meneroka pembelajaran kendiri di 
luar waktu kelas. Kejayaan meningkatkan autonomi 
pelajar dibantu dengan pemilihan pendekatan 
pengajaran terbeza untuk mengatasi kepelbagaian 
keperluan murid  dalam menghadapi proses PdPc. 
Pendekatan terbeza dapat menjadikan pelajar lebih 
bermotivasi dan meneroka pembelajaran bahasa 
Arab secara kendiri di dalam dan di luar kelas dengan 
lebih baik. 

Walaupun terdapat kajian yang berkaitan 
dengan pengajaran terbeza ini telah dijalankan 
namun kebanyakan fokus kajian tertumpu kepada 
mata pelajaran bahasa Melayu dan bahasa Inggeris 
(Ain Nur Atika & Zamri 2021; Ain Nur Atika 2022; 
Rosidah & Nurahimah 2020; Halida & Zamri 2021; 
Daniel 2020; Roa’ani & Nor Rul azlifah 2019; Mior 
Muhammad Saiful Nizan 2018; Lee 2015; Mohd 
Hasrul 2020). Kajian berkaitan dengan pengetahuan 
dan amalan pendekatan pengajaran terbeza khususnya 
dalam pengajaran  Arab didapati kurang diberi 
penekanan walaupun pendekatan ini sudah mula 
diberi pendedahan dalam sistem pendidikan negara 
melalui Pelan Pembangunan Pendidikan Malaysia 
(PPPM) 2013-2015. 

Selain daripada itu, pendekatan terbeza yang 
ingin dijayakan dalam pengajaran perlu kepada 
elemen kreatif dan inovatif. Kreativiti dalam 
pengajaran merupakan antara perkara utama bagi 
seorang guru bagi memastikan kefahaman dan 
pelaksanaan dalam proses pengajaran mampu 
mencapai objektif pengajaran yang dirancang 
(Sternberg 2006). Selain itu, daya kreativiti guru 
dalam menjalankan pendekatan terbeza menjadikan 
dapat membantu para pelajar berfikir dengan 
lebih luwes dan dinamik (Mohd Azhar 2004) 
menjadikan PdPc menjadi lebih luas dan tidak rigid 
berdasarkan bidang, ruang, tempat dan masa. Malah 
konsep kreativiti boleh dilihat dari pelbagai sudut 
berdasarkan latar belakang keilmuan seseorang dan 
sudut mana seseorang itu memahaminya (Hope 
2010). Bagaimanapun, bilangan guru yang kreatif 
dan inovatif didapati masih rendah dalam kalangan 
guru bahasa Arab sekolah rendah di Malaysia. 
Tinjauan ke atas penglibatan guru bahasa Arab 
sekolah rendah dalam inovasi dan kajian tindakan 
bagi tujuan penambahbaikan amalan pengajaran 
mendapati hanya 22 peratus daripada 109 sampel 
kajian yang pernah menghasilkan inovasi (Rozaini et 
al. 2019). Kebanyakan guru bahasa Arab berfungsi 
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sebagai pengguna inovasi dan belum mampu 
mencipta dan berinovasi terutamanya inovasi yang 
memerlukan kemahiran dan pengetahuan teknologi 
tinggi (Mohammad Rusdi & Zawawi 2018). 

Dalam kajian ini, teori yang mendasari kreativiti 
pengajaran ialah teori kreativiti Amabile (1983). Teori 
ini memberi penekanan kepada aspek penghasilan 
kreativiti berdasarkan penilaian, ganjaran, persaingan 
dan kekangan. Selain itu teori ini menerangkan proses 
kreatif dan pelbagai pengaruh kepada proses dan 
hasil. Terdapat dua andaian utama yang mendasari 
teori ini iaitu tahap kreativiti yang biasa dijumpai 
di dalam kehidupan seharian sehingga ke tahap 
kreativiti yang tertinggi dan tahap kreativiti yang 
terdapat dalam individu seseorang. Dalam konteks 
kreativiti, asas pada teori ini menjadi tunjang utama 
kepada kreativiti pengajaran guru berdasarkan aspek 
motivasi, pemikiran kreatif dan persekitaran. Teori 
kreativiti Amabile memberi penekanan terhadap 
asas ini berdasarkan kepada tiga komponen utama 
iaitu domain kepakaran, proses kreativiti relevan dan 
motivasi tugasan.

Walaupun kajian berkaitan dengan aspek 
kreat ivi t i  dalam pengajaran telah banyak 
diperbincangkan seperti kajian Rubaaiah et al. 
(2021); Nur Syazwani & Radin Siti Aisyah (2021); 
Jessica Dora & Zamri (2021); Nur Syuhadah & 
Ruslin (2020); Norfarahi et al. (2020); Siti Alawiyah 
(2020); Siti Rohani et al. (2020); Salbiah (2017); 
Pasheena & Kamisah (2017); Mohammad Rusdi 
(2017) dan Nor Laila (2016), namun demikian 
kajian yang menggabungkan kedua-dua elemen ini 
iaitu pendekatan pengajaran terbeza dan kreativiti 
pengajaran dengan melihat hubungan dan pengaruh 
antara kedua-dua pemboleh ubah tersebut masih 
kurang diperbincangkan lagi dalam lapangan kajian 
ilmiah. Sehubungan itu, kajian ini bertujuan untuk 
mengenal pasti hubungan antara pengetahuan 
pendekatan pengajaran terbeza dan kreativiti 
pengajaran guru bahasa Arab serta sumbangannya 
terhadap kreativiti pengajaran  guru bahasa Arab. 

METODOLOGI

Kajian ini menggunakan reka bentuk kajian tinjauan 
yang bertujuan untuk meninjau tahap pengetahuan 
guru bahasa Arab terhadap pendekatan pengajaran 
terbeza dan kreativiti pengajaran serta hubungannya 
dalam pengajaran bahasa Arab. Data daripada 
kajian kuantitatif ini diperolehi melalui instrumen 
borang soal selidik yang digunakan bagi mengumpul 

maklumat berkaitan dengan pengetahuan guru 
bahasa Arab terhadap elemen pendekatan pengajaran 
terbeza dan amalan kreativiti pengajaran  guru bahasa 
Arab. Instrumen yang digunakan dalam kajian 
ini merupakan gabungan adaptasi dan modifikasi 
daripada Whipple (2012), Siti Alawiyah (2020) dan 
Mohammad Rusdi (2017) yang telah diubah suai 
mengikut kesesuaian objektif kajian. 

Secara keseluruhannya set soal selidik ini 
mengandungi 60 item iaitu 12 item di bahagian A, 
32 item di bahagian B dan 16 item di bahagian 
C. Bahagian B soal selidik mengandungi 32 item 
berkaitan dengan konstruk pendekatan pengajaran 
terbeza yang telah dibina oleh pelopor kepada 
model pengajaran terbeza Tomlinson (2000) dan 
kemudiannya telah diubah suai oleh Whipple (2012). 
Seterusnya bahagian C pula yang mengandungi 
16 item konstruk kreativiti pengajaran merupakan 
modifikasi dan gabungan adaptasi daripada 
Mohammad Rusdi (2017) dan Siti Alawiyah (2020). 
Soal selidik ini telah dimodifikasi agar semua item 
yang digunakan mampu menjawab soalan kajian dan 
mampu menerangkan fenomena yang dikaji secara 
tepat dan bermakna (Mohd Sheffie 1995). Item-item 
di bahagian B dan C perlu dijawab menggunakan 
skala likert. Hal  ini kerana sifatnya yang lebih mudah 
untuk diurus, mudah ditafsirkan dan bersesuaian 
dengan subjek penyelidikan (McLeod 1999).

Kajian ini telah mengikuti tatacara pemerolehan 
data kajian serta memperoleh kebenaran daripada 
pihak Bahagian Perancangan dan Penyelidikan Dasar 
Pendidikan (BPPDP) dengan mengikut prosedur 
yang terkini berdasarkan nombor rujukan surat 
KPM.600-3/2/3-eras (11861) kerana populasi yang 
terlibat dalam kajian ini ialah guru-guru bahasa Arab 
yang sedang berkhidmat di bawah Kementerian 
Pendidikan Malaysia (KPM). Oleh itu, seramai 
148 orang daripada 236 orang guru yang mengajar 
bahasa Arab di sekolah kebangsaan (SK) melibatkan 
tiga buah daerah di dalam negeri Melaka iaitu Alor 
Gajah, Melaka Tengah dan Jasin dipilih secara 
rawak sebagai sampel kajian dengan menggunakan 
kaedah pensampelan berkelompok atau kluster 
dengan membahagikan kesemua populasi mengikut 
daerah. Oleh yang demikian, bagi menentukan jumlah 
saiz sampel kajian yang akan digunakan, pengkaji 
menggunakan jadual pensampelan Krejcie dan 
Morgan (1970), laman sesawang Roasoft, Inc dan 
formula pengiraan sampel Cochran (1977). Jadual 
1 menunjukkan taburan sampel kajian berdasarkan 
pensampelan berkelompok yang terlibat dengan 
kajian ini.
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JADUAL 1. Taburan sampel kajian berdasarkan pensampelan berkelompok

Daerah Populasi Peratus (%) Sampel

Jasin 44 19.6 29

Melaka Tengah 127 50 74

Alor Gajah 65 30.4 45

Jumlah keseluruhan 236 100 148

Kaedah penganalisisan data yang dilakukan 
dalam kajian ini adalah dengan menggunakan analisis 
inferensi berdasarkan ujian korelasi Pearson dan 
regresi berganda dengan menggunakan perisian 
Statistical Package for the Social Sciences (SPSS) 
versi 26 bagi melihat hubungan dan pengaruh elemen 
pendekatan pengajaran terbeza yang merangkumi 
minat, penilaian, rancangan pengajaran, kandungan 
pembelajaran, proses pembelajaran dan produk 
pembelajaran terhadap kreativiti pengajaran  guru 
bahasa Arab sekolah rendah di Melaka.

DAPATAN DAN PERBINCANGAN

HUBUNGAN ANTARA PENDEKATAN 
PENGAJARAN TERBEZA DAN KREATIVITI 

PENGAJARAN GURU BAHASA ARAB

Bagi melihat hubungan dan perkaitan antara elemen 
dalam pemboleh ubah pendekatan pengajaran 
terbeza iaitu minat, penilaian, rancangan pengajaran, 
kandungan pembelajaran, proses pembelajaran dan 
produk pembelajaran dengan kreativiti pengajaran  
guru bahasa Arab, maka ujian Korelasi Pearson 
telah digunakan setelah semua andaian dan syarat 
kenormalan data dipenuhi. Hasil analisis data 
yang diperoleh daripada data kajian telah berjaya 
menjawab persoalan kajian yang telah diperincikan 
melalui Jadual 2. 

JADUAL 2.  Hubungan antara elemen pendekatan pengajaran terbeza dengan kreativiti pengajaran Guru Bahasa Arab

Hubungan Pendekatan 
Pengajaran Terbeza

Pekali Korelasi 
Pearson (r) Tahap Signifikan Interpretasi Kekuatan 

Hubungan

Minat 0.507 .001 Tinggi

Penilaian 0.685 .001 Tinggi

Rancangan Pengajaran 0.749 .001 Tinggi

Kandungan Pembelajaran 0.798 .001 Tinggi

Proses Pembelajaran 0.581 .001 Tinggi

Produk Pembelajaran 0.633 .001 Tinggi

Kreativiti Pengajaran 0.778 .001 Tinggi

Jadual 2 menunjukkan hubungan antara 
keseluruhan elemen pendekatan pengajaran 
terbeza dan kreativiti pengajaran  guru bahasa 
Arab bersamaan dengan nilai Pekali Pearson 
r=.778, p<0.05. Berdasarkan hasil analisis tersebut 
menunjukkan bahawa terdapat hubungan yang 
signifikan dan positif di antara pemboleh ubah 

pendekatan pengajaran terbeza dengan kreativiti 
pengajaran  guru bahasa Arab iaitu kekuatan hubungan 
ini dikategorikan sebagai tinggi berpandukan skala 
kekuatan hubungan Cohen et al. (2011). Hal ini 
menunjukkan bahawa pengetahuan guru bahasa Arab 
ke atas keseluruhan elemen pendekatan pengajaran 
terbeza boleh mempertingkatkan amalan kreativiti 
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pengajaran  guru bahasa Arab. Selain itu, berdasarkan 
dapatan juga menunjukkan bahawa kandungan 
pembelajaran mempunyai hubungan yang tertinggi 
dengan nilai r=.798, p<0.05, diikuti dengan rancangan 
pengajaran r=.749, p<0.05, penilaian r=.685, p<0.05, 
produk r=.633, p<0.05, proses r=.581, p<0.05 dan 
minat r=.507, p<0.05. 

Dapatan ini selari dengan kajian Chamorro & 
Richenbacher (2008) dan Mohammad Rusdi (2017) 
dari aspek wujudnya hubungan antara kreativiti 
dengan proses pengajaran dan pembelajaran. 
Kajian Nur Syuhadah & Ruslin (2020) menunjukkan 
bahawa guru-guru tidak terikat dengan pendekatan 
tradisional dalam pengajaran dan pembelajaran 
bahkan merangsang murid dengan elemen kreativiti 
pengajaran seperti yang terdapat dalam kajian 
lepas. Kreativiti pengajaran juga berkait dengan 
pengajaran terbeza kerana menurut Richards 
(2013) kreativiti pengajaran yang dipamerkan 
dengan merancang pembelajaran yang bersesuaian 
dengan minat dan keperluan murid, menggunakan 
sumber yang ada berdasarkan aras pencapaian 
murid serta mengajar dengan cara yang fleksibel 
mampu mengubah gaya pengajaran dan melakukan 
improvisasi semasa pengajaran.

Menurut Daniel & Zamri (2019) kreativiti dan 
kompeten guru dalam mempelbagaikan pendekatan 
pengajaran terbeza dengan memfokuskan kepada 
kurikulum dan kemudian mengadaptasi kurikulum 
tersebut mengikut kesesuaian tahap pembelajaran 
murid merupakan usaha penting dalam memastikan 
penguasaan murid terhadap kemahiran yang 
diterapkan dalam proses pembelajaran di dalam 
bilik darjah. Hal yang demikian adalah kerana 
perbezaan yang wujud dalam diri setiap murid perlu 
diberi keperluan cabaran yang sesuai dengan tahap 
mereka setelah mengambil kira kecenderungan 
mereka. Pemberian tugasan dan penilaian perlu 
melihat kepada kelayakan murid. Ini menuntut 
pengajaran guru agar kelihatan menarik sepanjang 
masa untuk mengelakan murid daripada bosan dan 
keliru (Nursafra et al. 2022). 

Selain itu, melalui pendekatan pengajaran 
terbeza juga, motivasi dan minat murid dapat 
dipertingkatkan melalui amalan kreativiti pengajaran 
guru bahasa Arab. Menurut Aidah et al. (2016) 
kreativiti merupakan pembuka asas utama bagi 
mencetuskan motivasi dan minat yang tinggi 
terhadap aktiviti mahupun tugasan yang diberikan 
walaupun terpaksa menghadapi kesukaran. Malahan 
selain itu kepelbagaian kreativiti  yang diterapkan 

dalam pengajaran terbeza mampu memberikan 
kesan yang maksimum terhadap aspek kognitif dan 
pencapaian murid. Hal ini dapat dilihat menerusi 
kajian Muhammad (2016) yang menerapkan 
elemen kreativiti dalam proses pembelajaran telah 
meningkatkan penguasaan murid yang lulus dalam 
pembelajaran  Arab daripada 67 peratus kepada 
91 peratus. Bahkan penerapan amalan kreativiti 
dalam pengajaran terbeza juga dikatakan dapat 
meningkatkan kemahiran intrapersonal murid. 
Pernyataan ini dibuktikan daripada dapatan Fairosnita 
& Kamarul Shukri (2015) bahawa pembelajaran 
yang diterapkan dengan elemen fleksibiliti yang 
ada dalam amalan kreativiti pengajaran dapat 
mengurangkan sikap rasa malu bahkan menggalakkan 
sikap saling membantu dalam menyelesaikan tugasan 
yang diberikan dalam kumpulan. 

Oleh yang demikian, hubungan antara pendekatan 
pengajaran terbeza dan kreativiti pengajaran 
guru bahasa Arab memerlukan guru memainkan 
peranan penting dalam usaha memastikan murid 
memahami dan menguasai pembelajaran bahasa 
Arab itu sendiri. Hubungan antara kedua pemboleh 
ubah juga dapat dilihat menerusi ciri-ciri kreativiti 
yang banyak memfokuskan kepada konsep dalam 
pendekatan pengajaran terbeza seperti memberi 
galakkan kepada murid untuk murid belajar secara 
bebas, memotivasikan murid untuk menguasai ilmu 
pengetahuan, membuat penilaian setelah meneliti 
dengan jelas idea yang telah dikemukakan oleh murid 
dan menggalakkan murid melakukan tugasan atau 
aktiviti dengan menggunakan pelbagai sumber bahan.

PENGARUH PENDEKATAN PENGAJARAN 
TERBEZA DENGAN KREATIVITI PENGAJARAN 

GURU BAHASA ARAB

Seterusnya, bagi mengenal pasti pengaruh atau 
sumbangan pendekatan pengajaran terbeza terhadap 
kreativiti pengajaran guru Bahasa Arab, data telah 
dianalisis secara inferensi dengan menggunakan 
ujian regresi berganda setelah kesemua andaian 
kenormalan, kelinearan, kesamaan varians dipenuhi. 
Analisis ini dilakukan bagi melihat elemen-elemen 
yang meramal atau memberi pengaruh terhadap 
kreativiti pengajaran guru Bahasa Arab. Hasil 
analisis regresi berganda bagi menggunakan method 
enter bagi pengaruh atau sumbangan pengetahuan 
pendekatan pengajaran terbeza guru bahasa Arab 
terhadap kreativiti pengajaran guru bahasa Arab 
dipaparkan dalam Jadual 3.
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JADUAL 3. Pengaruh pendekatan pengajaran terbeza terhadap kreativiti pengajaran  Guru Bahasa Arab

Elemen 
Pengajaran Terbeza

B Std. Error Beta t Sig. P Sumbangan %

(Constant) 0.487 0.228 2.139 0.034

Minat 0.051 0.056 0.057 0.921 0.359 2.90

Penilaian 0.138 0.080 0.137 1.712 0.089 9.40

Rancangan pengajaran 0.208 0.093 0.210 2.227 0.028 15.76

Kandungan 
pembelajaran

0.458 0.099 0.472 4.634 0.000 37.67

Proses pembelajaran -0.162 0.084 -0.179 -1.932 0.055 -10.42

Produk pembelajaran 0.205 0.092 0.200 2.223 0.028 12.70

R2 = 0.680; F(6, 141) = 
49.911, Sig. F = 0.001

Keputusan dalam Jadual 3 menunjukkan dimensi 
pengetahuan pendekatan pengajaran terbeza guru 
bahasa Arab meramal secara signifikan terhadap 
kreativiti pengajaran  guru bahasa Arab, R2 = 0.680, 
F(6, 141) = 49.911, p < 0.05. Peramal-peramal 
ini menyumbang sebanyak 68.0 peratus varians 
terhadap kreativiti pengajaran guru bahasa Arab 
manakala baki peratus sebanyak 32 peratus diperoleh 
daripada peramal atau pengaruh faktor lain kreativiti 
pengajaran yang tidak dilibatkan dalam kajian ini. 

Analisis lanjut mendapati bahawa pengetahuan 
pendekatan pengajaran terbeza guru bahasa Arab 
dari aspek rancangan pengajaran, beta = 0.210, t 
(141) = 2.227, p < 0.05; kandungan pembelajaran, 
beta = 0.472, t (141) = 4.634, p < 0.01; dan produk 
pembelajaran, beta = 0.200, t (141) = 2.223, p < 0.05 
mempengaruhi secara signifikan terhadap kreativiti 
pengajaran bahasa  Arab. Manakala pengetahuan guru 
bahasa Arab terhadap pendekatan pengajaran terbeza 
dari aspek minat, beta = 0.057, t (141) = 0.921, p 
> 0.05; penilaian, beta = 0.137, t (141) = 1.712, p 
> 0.05; dan proses pembelajaran, beta = -0.179, t 
(141) = -1.932, p > 0.05 pula tidak mempengaruhi 
secara signifikan terhadap kreativiti pengajaran  
guru bahasa Arab. Hasil dapatan ini memberi 
gambaran bahawa tiga daripada enam elemen 
pengetahuan pendekatan pengajaran terbeza guru 
bahasa Arab memberi sumbangan kepada kreativiti 
pengajaran guru bahasa Arab. Dapatan kajian juga 
memperlihatkan bahawa pengaruh tertinggi dalam 
pengetahuan pendekatan pengajaran terbeza guru 
bahasa Arab ialah kandungan pembelajaran (37.67%)  
diikuti dengan rancangan pengajaran (15.76%) 
dan yang terakhir pula ialah produk pembelajaran 
(12.70%).

Menurut Brigandi et al. (2019), kefahaman 
guru terhadap konsep dan kandungan pembelajaran 
penting bagi memberi gambaran yang jelas terhadap 
pemilihan proses pembelajaran yang bersesuaian 
serta amalan penilaian yang digunakan dalam 
bilik darjah. Hal ini jelas menunjukkan bahawa 
guru memainkan peranan yang penting dalam 
memilih pedagogi yang tepat mengikut kesesuaian 
perkembangan dan penerimaan ilmu bagi setiap murid 
di dalam bilik darjah. Islam juga memperlihatkan 
konsep mendidik dengan cara yang sesuai dengan 
keadaan dan perubahan zaman semasa (Siti Rashidah 
2020). Matlamat kreativiti guru dalam membezakan 
kandungan pembelajaran adalah untuk menarik 
perhatian murid supaya bertindak balas mengikut 
aras kecerdasan mereka (Tieso 2005). Hal ini kerana 
apabila murid berada dalam keadaan selesa dengan 
apa yang dipelajari dapat meningkatkan peluang 
mereka untuk mencapai objektif pembelajaran secara 
efektif. Oleh yang demikian, perkembangan setiap 
murid terhadap kandungan pembelajaran bergantung 
kepada kreativiti guru dalam menentukan proses 
pengajaran.

Dari segi perancangan pengajaran, teori sosial 
Vygotsky amat menekankan aspek kreativiti dalam 
merancang proses pengajaran terbeza di dalam 
pembelajaran (Tzuriel 2021). Hal ini dilihat menerusi 
idea fleksibiliti atau memberi pilihan kepada murid 
dalam proses pengajaran terbeza sama ada murid 
ingin belajar secara berpasangan, kumpulan kecil 
atau secara bebas berdasarkan objektif pembelajaran 
yang sama. Oleh itu berdasarkan teori ini, pendekatan 
pengajaran terbeza menyumbang kepada amalan 
kreativiti yang membolehkan interaksi sosial berlaku 
melalui pendekatan kolaboratif. Malahan, interaksi 
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sosial yang berlaku mampu meningkatkan pencapaian 
akademik murid kerana interaksi sosial dilihat sebagai 
cara positif untuk murid-murid belajar (Siti Aishah 
& Che Suriani 2018). 

Kreativiti juga merupakan aspek penting semasa 
merancang pengajaran terbeza yang digunakan bagi 
menangani gaya pembelajaran. Hal ini bertepatan 
dengan teori kecerdasan pelbagai Gardner yang 
melihat bahawa setiap kanak-kanak bersifat unik 
dengan gaya pembelajaran dan pilihan yang berbeza. 
Menurut Hapsah & Abd. Khahar (2018), berdasarkan 
gaya pembelajaran murid guru boleh mencipta 
pengajaran yang menarik minat dan perhatian 
murid seterusnya meningkatkan motivasi murid 
untuk belajar. Pengajaran yang kreatif akan menarik 
perhatian pelajar di mana pelajar boleh dibimbing 
untuk bekerjasama dalam pembelajaran dan sentiasa 
membuka ruang untuk turut serta sama ada dalam 
bentuk penggunaan teknologi dan perbincangan 
(Adlina 2020).  Hasil kajian Humphrey (2020) juga 
menunjukkan amalan terbaik yang digunakan untuk 
melaksanakan pendekatan pengajaran terbeza akan 
meningkatkan  kreativiti pengajaran guru di dalam 
bilik darjah di samping membolehkan murid untuk 
belajar dalam persekitaran yang lebih baik melalui 
amalan pengajaran yang memenuhi keperluan 
pembelajaran murid. 

Pengaruh pendekatan pengajaran terbeza ini 
terhadap kreativiti pengajaran juga dapat dilihat 
melalui kajian Halida & Zamri (2021) yang 
menjelaskan bahawa kreativiti pengajaran guru dalam 
melaksanakan pengajaran terbeza ini juga dapat 
merapatkan lagi jurang penguasaan pembelajaran 
murid dalam kalangan murid yang pandai, sederhana 
dan lemah. Menurut Kim (2006), kreativiti ialah 
proses kepekaan terhadap permasalahan, kekurangan, 
jurang dalam pengetahuan, aspek yang tidak 
lengkap dan sebagainya. Oleh yang demikian, 
kreativiti merupakan suatu proses mengenal pasti 
kesukaran, mencari penyelesaian seterusnya 
membuat pengubahsuaian bagi mengatasi isu atau 
permasalahan yang dihadapi.

IMPLIKASI

Kajian ini memberi implikasi kepada bidang 
pendidikan khususnya pendidikan bahasa Arab 
melalui elemen yang terdapat dalam pendekatan 
pengajaran terbeza dan kreativiti pengajaran guru 
bahasa Arab dalam pengajaran bahasa Arab. Model 
pengajaran terbeza yang dibangunkan oleh Tomlinson 
yang bersandarkan kepada teori-teori yang mendasari 

kajian ini juga perlu diperluas dan dikembangkan 
lagi penggunaannya dalam bidang pendidikan di 
Malaysia. Dapatan kajian ini juga telah membuktikan 
bahawa kreativiti pengajaran guru bahasa Arab dapat 
dipertingkatkan lagi melalui pendekatan pengajaran 
terbeza.

Selain itu, kajian ini membantu pihak-pihak 
yang berkenaan untuk memahami dengan lebih baik 
hubungan yang terdapat antara pendekatan pengajaran 
terbeza dan kreativiti pengajaran guru bahasa Arab. 
Hal ini secara tidak langsung juga menambahkan 
kefahaman mereka terhadap pendekatan pengajaran 
terbeza ini kerana semakin tinggi tahap pengetahuan 
guru bahasa Arab terhadap pengajaran terbeza dapat 
meningkatkan tahap amalan kreativiti pengajaran 
mereka. Malahan, melalui dapatan kajian lepas juga 
menunjukkan bahawa pendekatan ini merupakan 
pendekatan yang dapat membantu penguasaan murid 
terhadap pencapaian akademik mereka dengan 
mengambil kira keperluan murid yang pelbagai.
Seterusnya kajian ini turut menunjukkan bahawa 
elemen kandungan pembelajaran, rancangan 
pembelajaran dan produk atau hasil pembelajaran 
yang terdapat dalam pendekatan pengajaran terbeza 
memberi kesan yang baik ke atas kreativiti 
pengajaran guru bahasa Arab. Justeru itu, guru bahasa 
Arab yang memahami dengan baik elemen-elemen 
ini mampu memberi peluang kepada mereka untuk 
meningkatkan selanjutnya memaksimumkan kreativiti 
pengajaran mereka dalam proses pembelajaran dan 
pengajaran bahasa Arab. 

Justeru itu, kajian ini diharapkan dapat membantu 
guru dapat merancang pedagogi yang efisien 
mengikut kecenderungan kecerdasan murid 
serta dapat menarik minat murid untuk terlibat 
aktif dan mampu menyumbang idea dalam 
pembelajaran tanpa rasa rendah diri. Selain itu, 
pengkaji mengharapkan agar kajian ini memberi 
input baharu kepada KPM dalam membangunkan 
pendekatan pengajaran yang sekali gus dapat 
meningkatkan kreativiti pengajaran guru bahasa Arab. 
Hal ini kerana, guru yang dapat mempelbagaikan 
kaedah pengajaran yang lebih berkesan dan boleh 
meningkatkan penguasaan murid dengan tahap 
berbeza sesuai dengan objektif Pelan Pembangunan 
Pendidikan Malaysia 2013-2025 iaitu merapatkan 
jurang pencapaian murid. 

KESIMPULAN

Berdasarkan kajian yang dijalankan menunjukkan 
pendekatan pengajaran terbeza memberi pengaruh 
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terhadap kreativiti pengajaran guru bahasa Arab 
dalam pembelajaran bahasa Arab. Oleh yang 
demikian, pendekatan pengajaran terbeza harus 
diberi perhatian oleh guru-guru bahasa Arab dalam 
merancang aktiviti pembelajaran dengan meraikan 
kepelbagaian keperluan murid bagi memastikan 
setiap murid mampu mencapai potensi maksimal 
mereka dan bersaing di peringkat global. Seiring 
pendekatan pengajaran terbeza, amalan kreativiti 
pengajaran seharusnya dipertingkatkan  dengan 
meningkatkan keupayaan diri  dalam memanipulasi 
sumber pembelajaran, mempelbagaikan idea serta 
beradaptasi dengan suasana pembelajaran murid 
agar dapat membantu meningkatkan tahap kreativiti 
dan pembelajaran murid. Justeru itu, sebagai pendidik 
perlu mempunyai pengetahuan luas terhadap ilmu 
pedagogi yang boleh menyumbang kepada penguasaan 
murid yang mempunyai pelbagai kecenderungan dan 
kebolehan terhadap pembelajaran serta mempunyai 
daya kreativiti dan inovatif yang dapat merangsang 
suasana pembelajaran yang positif serta menjadikan 
sesuatu pengajaran itu menarik dan bermakna. 

SUMBANGAN PENGARANG

Konseptualisasi, Nurul Nissha dan Harun; metodologi, 
Nurul Nissha dan Harun; perisian, Harun; pengesahan 
instrumen, Nurul Nissha dan Harun; analisis data, 
Nurul Nissha dan Harun; pengurusan sumber, Harun; 
pengumpulan data, Nurul Nissha; penulisan draf asal, 
Nurul Nissha; semakan dan penyuntingan, Harun; 
visualisasi, Nurul Nissha dan Harun; pengurusan 
projek, Harun; pemerolehan peruntukan, Harun. 
Semua pengarang telah membaca dan bersetuju 
dengan versi manuskrip yang diterbitkan.
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